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Ablauf

Ausgangslage
Die Unterrichtssprache ist nicht die Alltagssprache
Die sprachlichen Kontexte sind neu oder unbekannt

Die sprachliche Leistung beeinflusst die Beurteilungen in
Sprach- und Sachfachern

Die Unterrichtssprache ist nicht altersgemal’

5. Fazit: Wie kann man Sprache und Fachunterricht
verkntpfen?







Sprache und Bildungserfolg am Beispiel
der PISA-Studie (Klieme et. al, 2010)

* Das PISA-Konsortium vermerkt, dass die Beherrschung
der deutschen Sprache auf einem dem jeweiligen
Bildungsgang angemessenem Niveau entscheidend fur
den Schulerfolg ist.

* Leistungen in den Sachfachern sind von den sprachlichen
Fahigkeiten beeinflusst.

* Langzeitige und koordinierte Sprachforderung ist
notwendig, um Sprachdefizite auszugleichen (Gogolin &
Lange, 2010).

* Sprachférderangebote konzentrieren sich in Deutschland
auf den Elementar- und Primarbereich und lassen in der
Sek | deutlich nach.




Sprachlich bedingte Grunde fur den
schulischen Missertfolg

Die Unterrichtssprache ist
nicht altersgemal}

Die Sprache des
Unterrichts ist nicht die
Familiensprache

Familiare Sprachpraxen
kdnnen sich auch auf
Bildungsentscheidungen
auswirken

Die sprachlichen Kontexte

SChUl(miSS)er sind neu oder unbekannt

1{o] [- 3¢

Die sprachliche Leistung beeinflusst
die Beurteilungen in Sprach- und
Sachfachern.

Aus Tajmel, 2011; Diefenbach 2010; Gogolin & Lange 2010
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1. DIE UNTERRICHTSSPRACHE IST
NICHT DIE ALLTAGSSPRACHE
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3 Beispiele

Von der‘seIAben Schijl‘erin geéc‘:hr‘iebe_n:A

Mit unserem Experiment sollten wir herausfinden, was
ein Magnet anzieht. Wir

entdeckten, dass ein Magnet einige Arten von Metall
anzieht. Er zog die Eisenspdne an, aber nicht die

Stecknadel. Er zog auch Dinge nicht an, die kein Metall
waren.

Aus Gibbons 2006



3 Beispiele

Von der-sellben SchUI-erin geéc-hr‘iebe_n:-

Mit unserem Experiment sollten wir he
ein Magnet anzieht. Wir
entdeckten, dass ein Magnet einige Ar
anzieht. Er zog die Eisenspéne an, abe
Stecknadel. Er zog auch Dinge nicht an
waren.

steigende kognitive Involvierung
sinkende Kontextualisierung

Aus Gibbons 2006



4 Sprachquadranten cumminszo0)
Clezrclezvene £\2 uadrant | BJ

hohe Kontextualisierung und
geringe kognitive

Involvierung

Quadrant C:

geringe Kontextualisierung
und hohe kognitive
Involvierung




4 Sprachquadranten cumminszo0)

Familiengespriche
Notizen

Informelle Mails

Quadrant C:

Durchfiihren von
Experimenten

Demonstrationen von
Produkten

Telefongespriche
Wegbeschreibungen

Notizen von Freunden

Fachvortrage

Erklirungen von
abstrakten Konzepten

Priifungen, Textbiicher




4 Sprachquadranten cumminszo0)

Q" drant bBs

tualisierung und
geringe kognitive
Involvierung

Quadrant €: SCHULE




Sprachliche Besonderheiten eines
Bildungs- und Fachtextes qeien 2

durch die Heizbatterie H zum Gluhen erhitzt uﬁd se
ladt die Anode Apositiv, die Kathode K negativ auf.

ein Loch in
Metallzylinder

durchsetzenfund anschliefend geradli
tragt eine glinne Leuchtschicht. Sie s
Elektroneg@getroffen wird. Damit die
konnen, @der Glaskolben igmen mit ei

zum Leuchtscliirm L wegerfliegen. Dieser Schirm
et dort Licht aus, wo von den unsichtbaren
ktronen vom Schirm r Anode zurldkflieRen
schwach leitenden Ubgiug versehen.




Welche sprachliche Ebenen werden
im Fachunterricht gesprochen? weienzoo

Mathematische Ebene &g

Symbolische Ebene

Sprachliche Ebene

Abstraktion

Bildliche Ebene

Gegenstandliche Ebene [g

Mathematische Sprache
FA- g “Pge Vv

Symbolische Sprache "I@“

Verbalsprache (schriftlich &
miindlich):

Fachsprache (_
Messbecher,

Bildungssprache Hypotenuse /

Alltagssprache [

Bildliche Sprache

=~

Nonverbale Sprache n




Was sagt die Forschung?

» ,Es geht um die Vermittlung des Deutschen — nicht
als Sprache des Lebens oder der alltaglichen
Unterhaltung sondern als Sprache der Schule.
(Gogolin 2006: 40f)

» ,Maldgebend fir den Bildungserfolg ist (...) der
Erwerb der (schriftnahen) Standardsprache bzw. der
im Unterricht zunehmend verwendeten
Fachsprache. (Siebert-Ott 2006: 148).

» The relative low school performances of the migrant
children are due to an insufficient acquisition of L2
Cognitive Academic Language Proficiency (CALP)
(Cummins, 2000).




Was sagt die Forschung?

s Deutschen — nicht
aglichen

,ES geht um die Ver

er
ZW. der

The rela e migrant
children a sition of L2
(CALP)

(Cummins, 2000).




| ICH SUCHE
DIE NASE
SCHNAUZE/

DAS SAGT
MAN NICHT!

2. DIE SPRACHLICHEN KONTEXTE SIND NEU
ODER UNBEKANNT




Laut Laufer (1997) reichen 3 bis 5% nicht
verstandener Worter, um das volle Verstandnis eines
Textes zu verhindern.

Ein Beispiel:

Laut Gogolin, Kaiser und Roth (2004) und Knapp
(2007) werden die meisten mathematischen
Textaufgaben falsch gel6st, weil sie sprachlich nicht
verstanden werden und nicht, weil das Problem
nicht verstanden wird.




Problemtext
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Antwort : Situations-
| i bezogene
i Antwort
|
|

Antwortsatz 1



Zwei Beispiele aus Vera 8

Hange + briicke

7. Sanduhr

In einer Sanduhr sind 75 mm’ Sand enthalten. Die Verengung in der Mitte
ist so groB, dass sie 0,25 mm’ Sand pro Sekunde hindurchrieseln lisst.

a) Stelle eine Funktionsgleichung auf, die der verstrichenen Zeit das in der
oberen Hilfte verbliebene Sandvolumen zuordnet und zeichne den Gra-
phen!

b) Nach welcher Zeit befindet sich der gesamte Sand in der unteren Halt-

te?

¢) Nach welcher Zeit befinden sich in der oberen Hilfte noch 20 mm’
Sand?




oberen Hilfte verbliebene(Sandvolumen zuordnet und zeichne den Gra-
phen!

b) Nach welcher Zeit befindet sich der gesamte Sand in der unteren Halt-

te?

¢) Nach welcher Zeit befinden sich in der oberen Hilfte noch 20 mm’
Sand?



B|Idungssprachllche Elemente, die das
Textverstandnis erschweren (nach
Reich, 2008):

Komposita (Sanduhr,
Funktionsgleichung, Sandvolumen)
(reflexive) Verben mit nicht
trennbarem Prafix (enthalten, sich
befinden)

Umfangliche Attribute (das in der
oberen Halfte verbliebene
Sandvolumen)
Funktionsverbgeflige (eine
Funktionsgleichung aufstellen).

| Eﬂﬂlﬂ]tﬂﬂ.Di 1 der Mitte

olum

~die der verstrichenen Zeit das in der

zuordnet und zeichne den Gra-

Diese Worter machen 7% des
gesamten Textes aus !



B|Idungssprachl|che Elemente, die das pro Sek
Textverstandnis erschweren (nach
Reich, 2008):

Komposita (Sanduhr,
Funktionsgleichung, Sandvolumen)
(reflexive) Verben mit nicht
trennbarem Prafix (enthalten, sich
befinden)

Umfangliche AtRSaliel

o] =AM ELAT=RY 1. Crundstiick

SF=14(00761 1010012100 | Berechne den Flicheninhalt des Grundstiickes!
Funktionsverbg

Funktionsgleic

_ ﬂnﬂla.ltﬂﬂ.]}i.i 1 der Mitte

~die der verstrichenen Zeit das in der
olumen zuordnet und zeichne den Gra-




Bildungssprachl;
Textverstandr
Reich, 200¢.

- Kompc

Funkt

- (refle
trenn
befint

- Umfan
oberen |
Sandvolurt

- Funktionsve,
Funktionsgleic

Textverstandnis wird
erschwert, wenn:

a)unbekannte Begriffe oder
/ und

b)neu kontextualisierte
Begriffe vorhanden sind.




3. DIE SPRACHLICHE LEISTUNG
BEEINFLUSST DIE BEURTEILUNGEN IN
SPRACH- UND SACHFACHERN




Ein Beispiel (jme, 2010

Bewertung einer Schiilerantwort )
(Jonen/Mdller 2005)

» 8. Klasse
Anfang der
Einheit Gber
Dichte

(Konzept
noch nicht
eingefiihrt)

Schwimmt dieser Baumstamm oder geht er unter?

Bitte begrinde deine Entscheidung!




Schiilerin, 8. Klasse (Russland)

Schwimmt dieser Baumstamm oder geht er unter? Bitte begrinde deine
Entscheidung!

\.b Der Boumstamm schwimmt, || Der Baumstamm geht unter,

wi (L0 well  das baum aus Holz entschteht.
Q> f’(,_ﬂli__.()'\'hfzf‘jjl .

Eine Metallplath

weil  der platte aus Metall

wel 7 { )/Q
o /‘U‘ entschteht und der Metall
L R ist immer schwer egal
AL} '(‘/‘J '/;

. ob es leicht oder schwer ist wen es
v VRIIT ¢ ein Metall ist dan deht es unter!

é{.\l‘t




Bewertungen der Lehrkrafte

1. Schritt: Einordnen in Richtig oder Falsch; 2. Schritt: Vergabe von Punkten (5
Punkte als bestmogliche Leistung); 3. Schritt: kurze Erklarung.

RICHTIG

5 Punkte: Das Kind hat den Zusammenhang das Material — Eigenschaften
erkannt (Bio, D)

3 Punkte: Die Antwort scheint mir grundsatzlich in Ordnung zu sein, die
Begrindung ist mir allerdings zu knapp. Schon ware noch eine Erklarung,
z.B. ,Holz ist meiner Erfahrung nach ziemlich leicht” oder ahnliches (Bio,
Inf)

2 Punkte: Indirekt hat der Schuler etwas richtig aufgeschnappt, kann es
aber nicht in Worte fassen (Ph, Ch, Bio, M)

FALSCH:

2 Punkte: Dass die Platte aus Metall ist, verrat bereits die Bezeichnung
,Metallplatte”. Die Aussage, dass Metall immer untergehe, stimmt so nicht.
Da das Material dennoch eine Rolle spielt, vergebe ich 2 von 5 Punkten
(Ph).




Bewertungen der Lehrkrafte

1. Schritt: Einordnen in Richtig oder Falsch; 2. Schritt: Vergabe von Punkten (5
Punkte als bestmogliche Leistung); 3. Schritt: kurze Erklarung.

RICHTIG

5 Punkte: Das Kind hat den Zusammenhang das Material — Eigenschaften
erkannt (Bio, D)

3 Punkte: Die Antwort scheint mir grundsatzlich in Ordnung zu sein, die
Wt mir allerdings zu knapfe Schon ware noch eine Erklarung,
z.B8—,Holz ist meiner Erfahrung nach ziemlich leicht” oder ahnliches (Bio,
Inf)

2 Punkte: Indirekt hat der Schuler etwas richtig aufgeschnappt, kann es
@ber nicht in Worte fassen [Ph, Ch, Bio, M)
FALSCH:

2 Punkte: Dass die Platte aus Metall ist, verrat bereits die Bezeichnung
,Metallplatte”. Die Aussage, dass Metall immer untergehe, stimmt so nicht.
Da das Material dennoch eine Rolle spielt, vergebe ich 2 von 5 Punkten
(Ph).




Bewertungen der Lehrkrafte

1. Schritt: Einordnen i
Punkte als bestm#

RICHTIG

~be von Punkten (5

es

FALSCH:

2 Punkte: Dass
,Metallplatte”. Die Ac

Da das Material dennoch eine
(Ph).

sezeichnung
sehe, stimmt so nicht.
vergebe ich 2 von 5 Punkten




4. DIE UNTERRICHTSSPRACHE IST
NICHT ALTERSGEMAR

A




Kraft in Klasse 5/6

1 Krifte bewegen

Eind krattiger Bturnf_fegt fiber das
Land." D& diinnen Baumstamme
werden durch die Kraft des Win-
des gebogen. Kénnen sie dieser
Kraft @vidersteher oder werden
sie brechend Wenn sie biegsam
genug sind, richten sie sich nach
jeder Sturmbde wieder auf,

Wenn du entgegen diesem Wind
laufen willst, musst du dich (weit
nach vorn beugen und sehr BiC
strengen. Aber dein KorperTst so
gebaut, dass er diese Krifte aus-
halt. Liufst_du mit dem Wind,
musst di stark)bremsen, damit dy
nichtimgeweht wirst

(Erlebnis Naturwissenschaft 1, Schroedel, Braunschweig 2005)
Aus Tajmel 2011




Linguistische Merkmale:

Situierung (Ein kraftiger
Sturm...)

Frage als Spannungselement
(fast wie bei einem Erzahltext)
Begriffe werden mit einem
Beispiel eingefuhrt
(Biegsamkeit; Widerstand)
Empathischer Text (Du-Person)
/weites Beispiel aus dem
Alltagswissen der Kinder
Einfacher Wortschatz
Komplexere Begriffe werden
vereinfacht (sehr, weit, kraftig).
Erste bildungssprachliche
Elemente (passiv).

sse 5/6

| 1 Krifte bewegen

Land. "€ dinnen Baumstimme
werden durch die Kraft des Win-
des gebogen. Kénnen sie dieser
Kraft @idersteher oder werden
sie brechen? Wenn sie biegsam
genug sind, richten sie sich nach

jeder Sturmbde wieder auf. |

Wenn du enlgegen diesem Wind
laufen willst, musst du dick

Schroedel, Braunschweig 2005)
Aus Tajmel 2011




Kraft in der Sekundarstufe 1, Klasse 7/8

Krafte sind gerichtete Grélen, Solche Grollen kann man mithilfe von Pfei-
len darstellen (Bild 1):
~ Der Anfangspunkt des Pfeiles entspricht dem Angriffspunkt der Kraft.

— Die Richtung des Pfeiles gibt die Richtung der Kraft an,
— Die Liinge des Pleiles gibt den Betrag der Kraft an. Beim Zeichnen muss

man einen Malistab angeben.
— Uber das Formelzeichen fiir die Kraft schreibt man einen Pfeil, weil es
sich um eine gerichtete Grife handelt. Der Pfeil wird jedoch weg-
gelassen, wenn nur der Betrag der Kraft gemeint ist.

Fir die Beispiele in den Bildern 2b, 2c und 2d auf S Empath ie—0

eine Darstellung mit den Kraftpfeilen vornehmen:
a ) ] T:? l:: L .. :-..:. : r

15N

T .'. . f ']

(Physik plus, Klassen 7/8, Cornelsen-Verlag, Berlin 2006)




Kraft in der Sekundarstufe 1, Klasse 7/8

Kriafte sind gerichtete Grolen, Solche Grolen kann man mithilfe von Pfii-
len darstellen (Bild 1):
~ Der Anfangspunkt des Pfeiles entspricht dem Angriffspunkt der Kraft.

— Die Richtung des Pfeiles gibt die Richtung der Kraft an,

— e Linge des Pfeiles gibt den Betrag der Kraft an. Beim Zeichnen muss
man einen Malistab angeben.
Uber das Formelzeichen fiir die Kraft schreibt man einen Pfeil, weil es
sich um eine gerichtete GrofBe handelt. Der Pfeil wird jedoch weg-
gelassen, wenn nur der Betrag der Kraft gemeint ist,

Fur die Beispiele in den Bildern 2k i d s

Linguistische Merkmale:

- Keine Situierung, keine Empathie, keine Spannung - Fachtext

- Begriffe werden ohne Beispiele eingefiihrt (ohne weitere
Erklarungen)

- Dichter Text — Konzentration an informationstragenden
Worter

- Fachvokabular — Mehrfachkomposita (Angriffspunkt,
Kraftpfeile, Formelzeichen).




Kraft in der Sekundarstufe 1, I(Ias_se 7/8

K rifie sind gerichtete : “hilfe von Plei-
len darstellen (Bj

Wenn die
Unterrichtssprache nicht
altersgemald und
aufeinander bauend
formuliert wird (Lehrperson,

- Ke . text

- Beg Lehrblicher, Materialien), scheitern =
Erkla, viele Schulern schon am

- Dichter= Textverstandnis den
Worter

- Fachvokabular — vt griffspunkt,

Kraftpfeile, Formelzeichen).




5. FAZIT:

WIE KANN MAN
SPRACHE UND
FACHUNTERRICHT
VERKNUPFEN?

@ Zwei Kbrper glecher Masse, aber aus
untorechiodlichem Stoff, sind nicht mehr
Geichgawicht wann man si2 in Was-

‘e'—fi‘ft?\"g“s"%fﬁaclle

ner Hard hallen, wenn er sich dabei flach
Im Wasser sussireckt. Aukernalb des
Wassers wird dir das nicht galingen. Die

cleicher Grdee aus Msssmg Eizan und
Alyminium suBerhalb von Wasser und bel
¢anz eingetauchtem Quacer (Abb » 1/,

Die m‘erﬂnz der Krafie 181 0r jeden die-

. 0
Unterrichtssprache

® zZwe Korper mit deullich unterschiad-
lichem Yglumen (Abb.» 4) werden in Lult
ins Gleichgevrchl gebrachl Bringl man
se unler eine Glasglocks und pumot Lult
&b so gent dae Cleichgewichi veraran.

cen Stapeel -

e che Darstetiung T
tRilweise mm}ldh ek o 6
gelolte Fasch- ca |
chen sinken, @ Wiederhole den ersten Versuch mit {
schweben oder Knelmasse. Verforme dan Kérper und

aufsteigen las- wicderhole die Messungen. Die Ferm des A
gan. Karpers beeinful: das Ergebris nicht, 4

Die Auftriebskraft

Ein Stein 1aft sich m Wassar lsichter
als in der Luft tragen. Ganz allgemein
baobachtat man:

Taucht eln Kbrper In eine Flassigkeil
en, 50 wird seine Gawichtskraft
scheinbar kKemner. Diese Erscheinung
nennt man Auftrieb. Der Auftrizh ent-

° em? sioht curch den Schwaredruek:
varringerie Gewichtskraft an. Ist der

/_\ Quader ganz eingetaucht, so veranderd

. Auftriebs- Aunhgs& sich die Auftriebskrart nicht mehr.

Taucht z B. ein Quader teilweise in ging
Flassigkeit gin (Abb.» 5), so ruft der
Schweredruck £ an der Unierseite des
Quaders eine Kraft F=p-A hervor.
Die Kraft isl nach oben, gegen die Ge-
wichtskraft gerlchtat, Sie haiBt Auf-
triebskraft ., Der Kraftmesssr zeigt el-
ne um den Betrag der Auftriebskratt

Lchies Kraft in kratt i
Volumen Wassar Spiritus

Die vom Schwerearuck aul cis Seitan-

10cm’ OIN 007N flschen des Quaders usgeiiblen Kraf-
20w’ 02N 014N te haben sich auf und beein-
0 U‘h: O33N 021N fl i~ht
40cm C4N 0.28N rch den Schweredruck erféhrt i€

50 em® 05N 035N
O5N

Stehen des Auftri und Messunaen zum

singalauchie Korper eine nach oben

wirkende Auflriebskrali, Sie verri ngert
cheinbar die Gewichizkraft.

symbolische Darstellung Fachsprache



Sprachlernen und Fachlernen

* Man lernt das Fach in der Sprache und mit der
Sprache.

* Sprache im Fachunterricht ist nicht vor dem Fach
da, ist ihm auch nicht nachgangig, sondern
beides entsteht gleichzeitig.

* Das Kommunizieren im Fach und das Lernen, im
Fach zu kommunizieren fallen zusammen.

* Fachlernen, Sprachlernen und
Kommunizierenlernen sind untrennbar
miteinander verbunden.




FORMIG: Durchgangige Sprachbildung

Sprachliche Bildung als Querschnittsaufgabe von Schule
und Unterricht:

* ,Sprach[bildung](...) konzentriert sich auf schul- und
bildungsrelevante sprachliche Fahigkeiten

* Je weiter eine Bildungsbiographie fortschreitet, desto mehr
unterscheiden sich die schulsprachlichen Anforderungen vom
Repertoire der Allgemeinsprache.

* kumulativer Aufbau von schul- und bildungssprachlichen
Fahigkeiten

* planvolle Forderung dieser sprachlichen Fahigkeiten soll fur die
Schuler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, die

Grundvoraussetzung fur eine erfolgreiche Bildungsbiographie
schaffen.” (Programmtrager Formig, 2006)




FORMIG: Durchgangige Sprachbildung

Sprachllche Bil

planvo soll fur die
Schiuler,
Grundvorau

schaffen.” (Progra

ngsbiographie




r Verbindungsstellen: vertikal &
horizontal

* Vertikale Verbindungsstellen beschreiben:

» bildungsbiographische Ubergange (Ubergang
Kindergarten/Grundschule und Grundschule/Sek 1)

* Horizontale Verbindungsstellen beschreiben:
Beziehungen zwischen den Sprachen, der Facher und

den Lernbereichen,

zwischen den Sprachen schulischer,
schulbegleitender und aulderschulischer Lehr-Lern-
Situationen

zwischen unterschiedlichen Sprachen (Erst-, Zweit-
und Fremdsprachen).

Gesamtkonzept sprachlicher Bildung: vertikal und horizontal




Durchgangige Sprachbildung

Berufsausbildung

Sprachen & Facher AuBerschulische Partner Sprachen (L1, L2, ... Fremdsprachen)

Sekundarbereich

Sprachen & Facher AuBerschulische Partner Sprachen (L1, L2, ... Fremdsprachen)

Primarbereich

Sprachen & Facher AuBerschulische Partner Sprachen (L1, L2, ... Fremdsprachen) e

Elementarbereich

abuebiagn syosijelsboigsbunpiig

Kooperationen, Partnerschaften

© ForMig




Durchgangige Sprachbildung

Durchgangige

Sprachbildung setzt
Kooperation und
Vernetzung voraus

< Kooperationen, Partnerschaften >

abuebiagn eqosumﬁogqsﬁunp{b

© ForMig



g: qQualitats

Durchgéngige Sprachbi\dun
Q /\ Die Lehrkrafte planen und gestalten den Unterricht mit Blick aufdas
gprache und stellen die Verpindung von l\gemein- und B’\\dungssprache explizit her.
achlichen Voraussetzungen und

hrkrafte diagnost'\z'\eren die individuellen spr

Q 2 Diele
Entw'\ck\ungsprozesse.
el bereit und

afte stellen a\\geme‘m- und bi\dungssprach\'\che Mitt

QB Die Lehrkr
mode\\'\eren diese.

Q A_ Die gchalerinnen und Schaler ef
b'\\dungssprach\'\chen gahigkeite
Q 6 Die Lehrkr'afte unterst glerinnen und Sch
Sprachb'\\dungsprozessen.
FORMIG MATERIAL n
: -
SPfachbilfﬁeg

Die Lehrkraﬂe und die SchU\er'mnen und Schiler U

Q@ Ergebnisse der sprach\'\chen Bildungd.




Ein letztes Beispiel aus der Mathematik:

die Perspektive der SchulerInnen

, eine Reilzwecke

- . e Originalaufgabe

,Didaktischen
A o
(3 [® Materialien

Mathematik” zu
Lernstand 3

Mach dem Kunstunterrichtwerden die Bilder der Schiler aufgehangt.
Bilder, die nebeneinander hangen, teilen sich eine Reiltzwecke.
Wie viele Reillzwecken braucht man, um 28 Bilderaufzuhingen?
] 27
0O 28 , eine Reilzwecke

ng __' ] l———‘_ﬂg___
[] 30

B F

Die 3c mochte Bilder authidngen.

Sprachlich Die Bilder hangen nebeneinander. Sie teilen sich mit inrem Nachbarn einen Nagel.
entlastete Wie viele Nagel brauchst du far 28 Bilder?
Aufgabe 0 27
[] 28
[ 29
[1 30

[] 56




I: Mhm. Ja (.) super. Bei der ersten Aufgabe meintest du ja, dass
die nicht so gut ist, dass die ein bisschen bléd ist und dann hast
du gesagt: "Die ist besser!" (.) Warum fandest du diese Aufgabe
besser?

A: Mhm (.) Weil ich das besser verstanden habe.

I: Mhm (.) und warum?

A: W e il die Satze (.) ((halb fragend)) anders sind.*
I: Wie waren die denn?

A: Also hier(.) habensie (.) ahm (.) geschrieben welche Klasse
(.) und (1) ahm (1) und sie haben hier auch geschrieben (.) dass
(.) die Nachbarn sich ein Nagel teilen.

* I: Mhm. Und wie war das bei der ersten Aufgabe?

* A: Bei der ersten Aufgabe haben sie gesagt (.) einfach
irgendwelche Schiiler (2) ahm (2) ahm (.) hangen die Kunst- also
Kunstbilder auf.

* I: Mhm (.) und das war nicht so gut zu verstehen?
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