Fachhochschule Nordwestschweiz s o
n w Padagogische Hochschule pH ZurlCh

Claudia Neugebauer, Padagogische Hochschule Ziirich
Dieter Isler, Padagogische Hochschule FHNW, Zentrum Lesen

rihe prachbildung entwickeln —
Fachpersonal koordiniert ualifizieren

Sprachliche Bildung im

Elementarbereich

Abschlusstagung des ForMig-Kompetenzzentrums
Hamburg, 23. November 2013

In der Schweiz besteht schon beim Schuleintritt ein starker Zusammenhang
zwischen sozialer Herkunft und sprachlichen Leistungen, der im Verlauf der
Schulzeit nicht abgebaut wird. (Moser et al. 2005, 2008)

Ein mehrjahriger Besuch einer qualitativ hochstehenden vorschulischen Bildungs-
einrichtung kann einen begrenzten, aber nachhaltigen Beitrag zum Schulerfolg
sozial benachteiligter Kinder leisten. (Rossbach et al. 2008, Sammons et al. 2008)

Die Prozessqualitat spielt — neben Strukturqualitat — eine Schlisselrolle. Sie
umfasst neben globalen auch bereichsspezifische Aspekte (insbesondere die
Qualitat der sprachlichen Férderung). (Kuger & Kluczniok 2008)

Dialogisch-entwickelnde Interaktionen ("sustained shared thinking") sind fir Lern-
und Entwicklungsprozesse besonders wichtig, im Alltag von vorschulischen
Einrichtungen Einrichtungen aber noch (zu) selten. (kénig 2007)

Der neue Orientierungsrahmen FBBE sieht flir den Frithbereich eine alltags-
integrierte sprachliche Bildung vor. (Wustmann Seiler & Simoni 2012)



soziologische Theorien Sprachtheorien

soziale Ungleichheit, Habitus und Feld, | ¢ Sprache als Handlung (Halliday,
kulturelles Kapital (Bourdieu) Hymes, Ehlich & Rehbein)

Sprache als Distinktionsmittel, Sprach- | ¢ schulische Bildungssprache: konzep-
barrieren (Bernstein, Heath) tionelle Schriftlichkeit (Koch-Oster-

institutionelle Bedingungen und reicher), oral publique (Schneuwly)

Muster: schulische Form (Thévenaz- * Text- und Diskurskompetenz
Christen) (Portmann, Feilke, Quasthoff)
lernpsychologische Theorien Interaktionstheorien
* Sprache als kulturelles Werkzeug, * Verstandigung als situierte, multi-
Interiorisation und Objektivierung, modale, sequentielle Sinn-Ko-
Zone der nachsten Entw. (Wygotski) Konstruktion (Schiitz, Grice, Garfinkel)
* Formate als Rahmen sprachlich- » kommunikative Gattungen (Luckmann)
kognitiven Lernens (Bruner) « diskursive Herstellung von Identitat
* soziales Lernen: geteilte Aufmerk- und Macht (Gee)
samkeit, Verstehen, Rollenwechsel e Kommunikativer Konstruktivismus

(Tomasello), shared thinking (Rogoff) (Knoblauch)

Gesprache als Erwerbskontexte diskursiver / textueller Fihigkeiten

Die kommunikativen Repertoires von Familien sind sich bezliglich situations-
bezogener, lokal organisierter, dialogischer Sprachhandlungen relativ dhnlich.
Sie unterscheiden sich starker hinsichtlich situationstranszendierender, global
strukturierter, monologischer Sprachhandlungen. (Heller 2012, Miiller 2013).
Zwischen den Repertoires der Familien und den diskursiven / textuellen
Fahigkeiten der Kinder bestehen deutliche Bezlige (Miiller 2013, Isler i. E.)

Eltern gestalten Gesprache mit Kindern thematisch, diskursiv und sprachlich
unterschiedlich aus. Diese Unterschiede stehen in Beziigen sowohl zu den Prak-
tiken der Familien als auch zu den sprachlichen und literalen Fahigkeiten der
Kinder. (Lesemann & van Tujl 2006, Aram & Levin 2011, Vasilyeva & Waterfall 2011)

Erwachsene kdnnen Gesprache mit Kindern so ausgestalten, dass sie den Erwerb
global strukturierter Diskurseinheiten unterstiitzen (z.B. durch Schaffung globaler
Zugzwange, Zuweisung der primaren Sprecherrolle und unterstitzende Zuhor-
aktivitaten. (Quasthoff & Kern 2007, Quasthoff u.a. 2011, Heller 2012)

Lehrpersonen (der 1. Klasse) investieren in Abhangigkeit von ihren Erwartungen
mehr oder weniger in die interaktive Unterstiitzung von Kindern beim Erwerb
global strukturierter Diskurseinheiten. (Heller 2012)




Vier zentrale Aspekte von Interaktionsqualitat

Rahmung * dem Gespréch einen klaren Rahmen geben (rdumlich, zeitlich)
und * das Gesprach durch sparsame, aber klare Steuerung schiitzen
Steuerung * alle anwesenden Kinder in fiir sie passenden Rollen mit einbeziehen

Anpassung °

Anregung ° die Weiterflihrung und Vertiefung des Gesprachs anregen (z.B. neue
thematische Akzente setzen)
* neuer Sprachhandlungen initiieren (z.B. vom Bericht zur Erklarung)
 zur Ubernahme zunehmend initiativer Rollen ermutigen

Sprachliche < sprachliche Fehlformen modellierend bereinigen
Mittel * neue, spezifische Worter und Formulierungen anbieten
* nicht verstandene Worter und Formulierungen aufklaren

Fiinf herausfordernde Sprachhandlungen

berichten Erlebnisse beschreiben
distante Sachverhalte beschreiben
reale eigene Gedanken, Gefiihle darstellen
Welt
Wissen erklaren Sachverhalte und Vorgehensweisen
- kommentieren, erkldren, begriinden
fiktive erzahlen Geschichten horen (erzahlte, vorgelesene) =
Welten 7 Geschichten erzédhlen (bekannte, erfundene) :E
fiktive Rollen ibernehmen, insznieren >" %
festhalten und  Bild- und Schriftmedien handhaben dé Lg
"lesen" Bildtexte verstehen und zeichnen § =
Texte diktieren -
Sinn alphabetisch en-/dekodieren =
=
S
Sprache .

\



Sprachhandlungen als Bildungsbarrieren

* Anspruchsvolle Sprachhandlungen wie Berichten, Erklaren oder Erzahlen sind fir
Schulerfolg wichtig: Sie bilden die Grundlagen fiir das Verstehen und Verfassen
von Texten.

* Kinder aus bildungsorientierten Familien kdnnen diese Fahigkeiten in ihrem
familiaren Alltag erwerben.

* Kinder, die mit diesen Handlungsmuster nicht vertraut sind, brauchen
entsprechende Bildungsangebote in vorschulischen Einrichtungen.

* Eine ansituierten Sprachhandlungen orientierte Forderung ist aber nicht nur im
Hinblick auf Literalitat und Schulerfolg sinnvoll. Sie entspricht auch ...
... dem aktuellen Orientierungsrahmen FBBE,
... der gewachsenen Bildungskultur des Frithbereichs und des Kindergartens, und
... dem Bedirfnis der Kinder nach interessanten und sinnstiftenden Aktivitaten.

(vgl. Quasthoff & Kern 2007, Isler /& Kiinzli 2011)

Ziele

1. Spielgruppenleiterinnen, KiTa-Mitarbeitende und Kindergartenlehrkrafte
lernen sich personlich kennen. Sie nehmen sich als padagogische Fachk-
personen mit teils unterschiedlichen, teils gemeinsamen Aufgaben wahr.

2. Sie verstehen den Ansatz der situierten Sprachforderung und kennen
konkrete Moglichkeiten zu seiner Umsetzung in ihren Praxisfeldern.

3. Interessierte Teilnehmerlnnen setzen sich im Rahmen eines personlichen
Coachings mit ihrem eigenen beruflichen Handeln auseinander.

4. Alle Teilnehmerlnnen befassen sich anhand von Erfahrungen und Video-
beispielen mit Qualitatsaspekten der Sprachforderung.

5. Spielgruppenleiterinnen und Kindergartenlehrkrafte vereinbaren spezi-
fische und Ubergreifende Formen der situierten Sprachférderung.



Vorgehen

1. Teamanlass 2. Teamanlass

Input zu situierter oo Auswertung der
Sprachférderung 3 Erfahrungen
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6 personliche Coachings: E!ementen fir (Standards, |
V: Videobasierte Beobachtung die Erprobung Zusammenarbeit)
B1: Auswertung und Zielformulierung
B2: Reflexion und Perspektiven
6 interessierte pad. Fachpersonen: alle padagogischen Fachkrafte der
- Spielgruppenleiterinnen beteiligten Einrichtungen gemeinsam

- KiTaMitarbeiterlnnen
- Kindergarten-Lehrkrafte

Potenziale des videobasierten Coachings
zu situierter Sprachforderung

Die Zusammenarbeit von Spielgruppenleiterinnen, Fachpersonen
Betreuung und Kindergarten-Lehrpersonen beschrankt sich nicht
auf organisatorische Fragen oder den Austausch Uber einzelne
Kinder: Im Zentrum steht die Auseinandersetzung mit dem eigenen
padagogischen Handeln bei der Sprachférderung. Dadurch wird ein
gemeinsames Bildungsverstandnis geférdert und die Bildungs-
partnerschaft gestarkt.

Durch das videobasierte Coaching riickt die Prozessqualitat der
Sprachforderung in Alltagssituationen in den Blick. Die Videoauf-
nahmen ermoglichen es, das eigene padagogische Handeln sehr
genau zu beobachten, zu reflektieren und weiter zu entwickeln.

Ausgewadhlte und von den Akteurlnnen kommentierte Video-
sequenzen eignen sich hervorragend als Arbeitsmaterial fiir
gemeinsame Weiterbildungen. Die Sprachférderung kann im
Rahmen der bewdhrten Bildungskulturen der verschiedenen
Institutionen optimiert werden.
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